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Introduccion

La presente programacion didéctica, realizada por el departamento de Humanidades del CEIPSO Miguel de Cervantes, situado en la localidad de
Alcorcon, busca guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura durante el curso 2023/2024 en el grupo de 1°
de ESO. Esta programacion pretende compaginar las exigencias de la legislacion en materia educativa, tanto estatal como de nuestra comunidad
autobnoma, con el proyecto educativo del centro (volcado en el aprendizaje significativo y competencial, asi como en la relacion del centro educativo con
el barrio en que se sitia) y con las caracteristicas y necesidades especificas de los grupos en los que se impartird la materia. A lo largo de la
programacion se desgranaran en profundidad y de manera ordenada las especificaciones de cada nivel de concrecion curricular, si bien en esta
introduccion haremos referencia a los aspectos esenciales. El proyecto de centro y las particularidades del alumnado nos empujan también en el camino
de la ensefianza competencial y significativa. Como desarrollamos en el punto 2.2. de este documento, el proyecto de centro busca la vinculacion del
centro con el barrio, con las familias y vecindario, favoreciendo asi la conexién emocional del alumnado con el centro, forma de prevenir el absentismo
(problema habitual en este centro), asi como con su localidad, fomentando el desarrollo y la cohesion de la misma, a la vez que se desarrollan las
competencias del alumnado afrontando retos locales y globales en los que estamos inmersos.

Con todos estos mimbres construimos una programacion que nos sirva de guia para conseguir que nuestro alumnado de 1° de ESO alcance las
competencias clave y especificas propias de su nivel educativo.

1. Marco legislativo

La comunidad de Madrid ofrece en su web oficial el siguiente listado de la legislacion vigente aplicable al desarrollo curricular de la ensefianza
secundaria, de la que seleccionamos aqui en particular aquella que nos afecta de modo mas explicito:

- REAL DECRETO 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria

Obligatoria.

- DECRETO 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el

curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la atencidon educativa a las diferencias individuales del

alumnado en la Comunidad de Madrid.

2. Contexto

2.1. Entorno socioeconomico y cultural



Destacamos algunos de los principales factores detectados en el proyecto de centro (a través de un andlisis DAFO) que afectan a esta
programacion:

Algunas debilidades:
e Concentracion de poblacion procedente de entornos desfavorecidos. El centro se ve impulsado desde hace afios por una inercia de
concentracion de alumnado en riesgo y con dificultades de aprendizaje (70% de origen migrante y 32 % ACNEAE).
e Bajo nivel sociocultural de la poblacion. En torno al 50 % de las familias del CEIPSO no tiene estudios y solo un 25 % tiene estudios
basicos. En la DAT Sur, sin embargo, el porcentaje de poblacion sin estudios o con s6lo estudios basicos no pasa del 15 % (3% sin
estudios y 12% con estudios basicos).
e Alto nivel de absentismo (13% en el curso pasado). El absentismo y los constantes cambios a nivel de escolarizacion una vez iniciado el
curso, condicionan negativamente el rendimiento académico de este alumnado.
e Falta de recursos en relacion con las necesidades del alumnado. Ratios altas teniendo en cuenta la poblacién que se atiende y la
diferencia de niveles. Contamos con un 20% mas de alumnado de necesidades especificas de apoyo educativo que la media de centros de
la Comunidad de Madrid y no contamos con los recursos que nos corresponden por ello segiin normativa.
e Falta de formacion y colaboracion de la mayoria de las familias, en las cuestiones académicas sobre todo.
e Todo lo anterior se traduce en un bajo rendimiento del alumnado, con malos resultados en las pruebas externas: en torno a un 20- 30%
por debajo de la media de la Comunidad de Madrid, segun datos de tltimas pruebas contrastadas (curso 2018-2019).

Algunas fortalezas:
e Disponibilidad de medios tecnologicos (internet y pizarras digitales en todas las aulas).
e Alta participacién mayoritaria del claustro (un 70%) en proyectos de formacién de centro.
e Conviccidon y compromiso undnimes desde el claustro sobre el cambio que necesitamos a nivel metodolégico, basado en un modelo de
ensefianza de caracter competencial, haciendo de los elementos transversales y de las situaciones de aprendizaje (ya antes de la entrada de
la nueva ley) el eje de nuestros planes de mejora.
e Alto sentido de pertenencia de alumnado y familias. Superamos en este sentido la media de la Comunidad de Madrid, segiin datos del
curso 2018-2019 de pruebas externas.
e Proceso de transformacién iniciado como comunidad de aprendizaje, que se concreta en una mayor participacion de familias.

° Inicio de un proceso de transformacion avalado por PROA+ llevando a cabo un Plan Estratégico de Mejora desde el curso
2021-2022, que afecta a aspectos académicos, socioemocionales y de eliminacién de barreras de indole sociocultural y econdmico,
fundamentalmente.

2.2. El centro, proyecto y documentos



El CEIPSO Miguel de Cervantes se ha ido configurando como centro educativo en el sentido mas original del término, como agente de cambio
social, empenado en lograr que su alumnado rompa el ciclo fatal de reproduccion de la desigualdad y la pobreza generacion tras generacion. Y todo ello
desde una apuesta decidida en favor de la dignidad de las personas y de defensa de sus derechos fundamentales. Se procura esto a través del compromiso
social (el lema del centro es “Cambiamos el mundo”), de la educacidon emocional, fomentando el empoderamiento y la autorrealizacion, la postura
respetuosa y critica de las diferentes culturas. Para este afio se propone el proyecto de centro “Bienestar barrioambientalista” como eje vertebrador de
estas intenciones, en el que el desarrollo de las competencias de los alumnos ira ligado al conocimiento y acercamiento a su propio vecindario (como
inicio local a la meta de resolucion de retos globales y locales) con la pretension de crear comunidad, arraigo y una postura critica y reflexiva sobre su
entorno y sus posibilidades. Se procurara desde la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, tanto desde la aplicacion practica de algunos contenidos
de la asignatura como desde la perspectiva desde la que se aborda la metodologia y evaluacion de la asignatura, contribuir a la consecucion de los
objetivos del proyecto de centro. Se intentard ademds contribuir a los programas iniciados por el centro como aquellos que tienen relaciéon con la
participacion del alumnado y el cuidado del medio ambiente (eco delegados, huerto, proyecto ENO) y el proyecto de convivencia. Todo esto se
procurard mediante la adaptacion de algunas situaciones de aprendizaje en funcion de las necesidades y temporizacion de los proyectos activos en el
centro y sera recogido con posterioridad en la memoria del curso.

3. Elementos curriculares

Competencias clave y saberes basicos se concretan en las diferentes unidades didacticas mediante las competencias especificas y el modo
especial en que estas se adquieren a través de las situaciones de aprendizaje, tareas que implican la aplicacion de los contenidos a determinados
contextos. Las competencias especificas se orientan al logro de perfil de salida competencias clave y sus descriptores operativos y haciendo de puente
entre estos elementos generales y los saberes basicos.

Mediante el siguiente cuadro se presentan estos elementos fundamentales de programacion (contenidos organizados en unidades didacticas,
competencias especificas, criterios de evaluacion) relacionados con sus respectivas situaciones de aprendizaje y procedimiento de evaluacion.



3.1. Competencias especificas, criterios de evaluacion, contenidos, situaciones de aprendizaje, procedimiento de evaluacién y calificacion

COMPETENCIAS

ESPECIFICAS

CEIPSO MIGUEL DE CERVANTES

CRITERIOS DE EVALUACION

CURSO 2023-2024

UNIDADES DIDACTICAS

CONTENIDOS

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS Y
CRITERIOS DE
CALIFICACION

Describir y apreciar la
diversidad lingiiistica del
mundo a partir del
reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la
realidad  plurilingie y
pluricultural de Espaiia,
analizando el origen Yy
desarrollo  sociohistorico
de sus lenguas y las
caracteristicas  de las
principales variedades
dialectales del espaiiol,
para favorecer la reflexion
interlingiiistica, para
combatir los estereotipos y
prejuicios lingiiisticos y
para valorar dicha
diversidad como fuente de
riqueza cultural.

Comprender e interpretar
textos orales y
multimodales recogiendo
el sentido general y la
informacion mas relevante,
identificando el punto de
vista y la intencion del
emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir
conocimiento, para
formarse opinion y para

1.1. Reconocer las lenguas de Espaia,
con atencion especial a las lenguas y
variedades  dialectales del propio
territorio, localizando en un mapa las
distintas lenguas de Espaiia.

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos
lingiiisticos adoptando una actitud de
respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingiiistica y dialectal, a partir de
la observacion de la diversidad lingiiistica
del entorno.

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos.

2.2. Aprender a hablar en publico, en
situaciones formales e informales, de
forma individual o en grupo, respetando
las normas de cortesia que deben presidir

A.. Las lenguas y sus hablantes.

Observacion de la propia
biografia lingiiistica y de la
diversidad lingiiistica del
centro. Explicacion de la
igualdad de todas las
lenguas para evitar los
prejuicios lingiiisticos.
Reconocimiento de las
lenguas de Espafia: origen,
distribucion geografica y
nociones basicas..

Conocimiento del
plurilingiiismo en Espaiia.
Estrategias de

identificacion de prejuicios
y estereotipos lingiiisticos
y exploracion de formas
para evitarlos.

B. Comunicacion.

3.1. Hablar y escuchar.

Conocimiento  de  las
estrategias verbales y no
verbales para la produccion
de textos orales y escritos
informales.

Valoracion de la
importancia de la
conversacion en la vida
social practicando actos de
habla: contando, opinando,
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Biografia lingiiistica
personal, familiar y de
centro.

Informe sobre el origen de
las lenguas de Espafia y el
Espafiol de América.

Carteles identificativos en
todos los idiomas presentes
en el alumnado del centro.

Conversacion informal,
debate, exposicion. ..
dependiendo de los
contenidos que se impartan
en ese momento. (A lo
largo de los tres trimestres)

- Rubricade
evaluacion (20%)

- Rubricade
evaluacion (20%)

- Rubricade
evaluacion (15%)

- Cuaderno de
profesora y rejilla de
observacion (30%)



COMPETENCIAS

ESPECIFICAS

CEIPSO MIGUEL DE CERVANTES

CRITERIOS DE EVALUACION

CURSO 2023-2024

UNIDADES DIDACTICAS

CONTENIDOS

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS Y
CRITERIOS DE
CALIFICACION

ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

3. Producir textos orales
y multimodales con
fluidez,  coherencia,
cohesion y registro
adecuado, atendiendo
a las convenciones

propias de los
diferentes géneros
discursivos, y
participar en

interacciones  orales
con actitud cooperativa
y respetuosa, tanto

para construir
conocimiento y
establecer vinculos

personales como para
intervenir de manera
activa e informada en
diferentes  contextos
sociales.

4. Comprender, interpretar
y  valorar, textos
escritos, con sentido
critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el
sentido global y las
ideas principales 'y
secundarias,
identificando la
intenciéon del emisor,

los intercambios orales y ajustandose al
turno de palabra.

3.1. Realizar narraciones orales sencillas
con diferente grado de planificacion,
organizando el contenido y elaborando
guiones previos, seleccionando la idea
principal, asi como las secundarias, sobre
temas de interés personal, social y
educativo..

3.2. Participar en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caracter
dialogado de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia
lingiiistica.

4.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante y
la intencion del emisor en textos escritos
y multimodales sencillos de diferentes
ambitos que respondan a diferentes
propodsitos de lectura, realizando las
inferencias necesarias.

dialogando, describiendo,
en situaciones
comunicativas propias de
la actividad escolar.

B. Comunicacion.

1.

Contexto.

Identificacion de los
componentes del hecho
comunicativo. Introduccion
a las funciones del
lenguaje.

Géneros discursivos.
Explicaciéon de  textos
multimodales: pagina web,
presentacion PowerPoint y

anuncios publicitarios.
Analisis de uso de los
diferentes sistemas
semioticos.

Hablar y escuchar.
Deteccion y andlisis de
usos lingiiisticos
discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal
que transmiten prejuicios,
estereotipos y
descalificacion.

B. Comunicacion.

4.

Géneros discursivos.
Analisis de las clases de
textos segun su
intencionalidad.  Analisis
de las secuencias textuales
basicas, con  especial
atencion a las narrativas,
descriptivas, dialogadas y
prescriptivas..
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Elaboracion de diferentes
anuncios publicitarios.

Exposicion oral sobre los
diferentes codigos
utilizados en los anuncios.

Elaboracién de un
book-trailer.

Resumen de diferentes
textos. (A lo largo de todo
el curso)

Comentario de texto. (A lo
largo de todo el curso).

Elaboracion de la portada
de un periédico.

- Rubricade
evaluacion (20%)

- Rubricade
evaluacion (20%)

- Raubricade
evaluacion (10%)

Rubrica de
evaluacion (10%)

- Rubricade
evaluacion (20%)



COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

CEIPSO MIGUEL DE CERVANTES

CRITERIOS DE EVALUACION

CURSO 2023-2024

UNIDADES DIDACTICAS

CONTENIDOS

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS Y
CRITERIOS DE
CALIFICACION

reflexionando sobre el
contenido y la formay
evaluando su calidad y
fiabilidad para dar

respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos
diversos y  para
construir
conocimiento.

5. Producir textos escritos y
multimodales
coherentes,
cohesionados,
adecuados y correctos
atendiendo a las
convenciones propias
del género discursivo
elegido, para construir
conocimiento y para
dar  respuesta  de
manera informada,
eficaz y creativa a
demandas
comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redaccion de textos
escritos y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacion comunicativa, al
destinatario, al propodsito y al canal;
redactar borradores y revisarlos para
aclarar problemas con el contenido (ideas
y estructura) o la forma (puntuacion,
ortografia, gramatica y presentacion), con
ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Escribir textos propios del ambito
académico y familiar y textos dialogados,
con correccion gramatical y ortografica y
propiedad léxica.

5.3. Resumir textos breves, diferenciando
la idea principal de las secundarias,
globalizando la informaciéon e

Géneros discursivos
propios del ambito
personal: la conversacion.

Géneros discursivos
propios del ambito social:
textos de los medios de

comunicacion
(informativos televisivos,
noticias periodisticas,

periodicos digitales)

Explicacion de  textos
multimodales: pagina web,
presentacion PowerPoint y

B. Comunicacion

3.2. Leer y escribir

anuncios publicitarios.
Analisis de uso de los
diferentes sistemas
semioticos.

Produccion escrita:
planificacion,

textualizacion, revision y
edicion en  diferentes
soportes de textos que
reflejan usos de la escritura
para la organizacion del
pensamiento:  esquemas,
resimenes, Sinopsis, etc. en
soporte papel o digital, con
correcciéon  gramatical 'y
ortografica y propiedad
Iéxica.

4. Reconocimiento y uso discursivo
de los elementos lingiiisticos.

Aplicacion guiada de la
correccion  lingiiistica 'y
revision  ortografica y
gramatical de los textos.
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Elaboracion de una noticia.

Elaboracion de diferentes
descripciones.

Nota informativa sobre la
deteccion de un bulo o fake
new.

Diario: escrito semanal de
creacion propia, de
diferentes estilos.

- Raubricade
evaluacion (20%)

- Rubricade
evaluacion (20%)

- Rubricade
evaluacion (10%)

- Rubricade
evaluacion (15%)



COMPETENCIAS

ESPECIFICAS

CEIPSO MIGUEL DE CERVANTES

CRITERIOS DE EVALUACION

CURSO 2023-2024

UNIDADES DIDACTICAS

CONTENIDOS

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS Y
CRITERIOS DE
CALIFICACION

6. Seleccionar y contrastar

informacion
procedente de
diferentes fuentes de
manera
progresivamente

autonoma, evaluando
su fiabilidad y
pertinencia en funcion
de los objetivos de
lectura y evitando los

riesgos de
manipulacion y
desinformacion, ®
integrarla y
transformarla en
conocimiento, para
comunicarla,

adoptando un punto de
vista cfitico y personal
a la par que respetuoso
con la  propiedad
intelectual.

7. Seleccionar y leer de

manera
progresivamente
autonoma obras
diversas como fuente
de placer y
conocimiento,
configurando un

itinerario lector que
evoluciones en cuanto

integrandola en oraciones que se
relacionen logica y semanticamente.

6.1. Localizar y seleccionar la
informacion de manera guiada procedente
de diferentes fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura; reflexionar sobre
como evaluarla, forma de wusarla y
transmitirla.

6.2. Adoptar habitos de uso critico,
seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales en relacion a la
bisqueda y la comunicacion de la
informacion.

7.1. Elegir y leer a partir de
preselecciones de textos de la literatura
espaiola y universal y de la literatura
juvenil, en soporte papel y en soporte
digital, guiandose por los gustos propios,
intereses y necesidades y dejando
constancia del propio itinerario lector y
de la experiencia de lectura.

Explicacion y uso de los
signos basicos de
puntuacion como
mecanismo organizador del
texto escrito.

B. Comunicacion.

3.2. Leer y escribir.

Comprension lectora:
lectura de textos en voz
alta. Identificacion del
sentido global del texto
atendiendo a la
intencionalidad del emisor
y la relacién entre sus
partes, seleccion y
retencion de la informacion
relevante.

Deteccion y analisis de
usos lingiiisticos
discriminatorios del
lenguaje verbal e iconico
que transmiten prejuicios,
estereotipos y
descalificacion.

C. Educacion literaria.

1.- Lectura autonoma

Expresion, a través de
modelos, de la experiencia
lectora y apropiacion de los
textos leidos a través de
distintas formas de
recreacion.

En todas las situaciones de
aprendizaje que estan
presentes en esta
programacion para
realizarlas a lo largo del
Curso.

Lectura silenciosa.

Elaboracion de una resefia.

Organizar una rueda de
prensa para la presentacion
de un libro.

- Items dentro de las
rabricas de
evaluacion que estan
presentes en esta
programacion.

- Cuaderno de la
profesora (5%)

- Rubricade
evaluacion (10%)

- Rubricade
evaluacion (10%)



COMPETENCIAS

ESPECIFICAS

CEIPSO MIGUEL DE CERVANTES

CRITERIOS DE EVALUACION

CURSO 2023-2024

UNIDADES DIDACTICAS

CONTENIDOS

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS Y
CRITERIOS DE
CALIFICACION

a diversidad,
complejidad y calidad
de las obras, y
compartir experiencias
de lectura,  para
construir la  propia
identidad lectora y
para disfrutar de la
dimension social de la
lectura.

8. Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos
literarios del
patrimonio nacional y
universal, utilizando
un metalenguaje
especifico y
movilizando la
experiencia biografica
y los conocimientos
literarios y culturales
que permiten
establecer vinculos
entre textos diversos y

7.2. Mostrar, a través de la lectura
autonoma, el gusto y el habito por la
lectura en todos sus aspectos, como
fuente de placer, de conocimiento y de
acceso a otros mundos diferentes a los
nuestros, reales o fantasticos.

7.3. Compartir la experiencia de la lectura
en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia
experiencia biografica y lectora.

8.1. Conocer las caracteristicas distintivas
del texto literario y los recursos literarios.

8.3. Crear textos personales o colectivos
con intencion literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y con ayuda
de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de
obras o fragmentos significativos en los
que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos
literarios.

Presentacion de estrategias
para la recomendacion de
las lecturas oralmente entre
iguales.

Estrategias de fomento del
gusto y el habito lector en
todas sus vertientes: ocio y
placer, fuente de
conocimiento, acceso a una
nueva vision de la realidad
y de la ficcion.
Introduccion de estrategias
de movilizacion de la
experiencia  personal y
lectora como una forma de
establecer vinculos entre la
obra leida y aspectos de la
actualidad, asi como con
otros textos y
manifestaciones artisticas y
culturales (musica, pintura,
audiovisuales, etc.)
entendidas como formas de
expresion del sentimiento
humano

C. Educacion literaria.

2. Lectura guiada.

Relacion entre los
elementos constitutivos del

género literario y la
construccion del sentido de
la obra.

Introduccion a las

estrategias y modelos para
la construccion compartida
de la interpretacion de las
obras.

Lectura dramatizada en el
aula.

Musicalizar un poema.

Elaboracion de un manual
de recursos literarios.

Representacion de una
escena dramatica.

Elaboracion de un
poemario.

- Cuadernos de la
profesora (5%)

- Rubricade
evaluacion (15%)

- Cuaderno del
alumno/a (15%)

- Rubricade
evaluacion (15%)

- Rabricade
evaluacion (20%)
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3.2. Elementos transversales.

a) Transversales de la ESO.

Ademéas de los saberes basicos propios de la materia, segun la legislacion vigente “el
curriculo de las diferentes materias se complementara con los contenidos transversales, de tal
forma que la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y
cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran en todas las materias. En todo caso se fomentara de manera transversal la
educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formaciéon estética, la educacion
ambiental y para el consumo, la educacién vial, los derechos humanos, el respeto mutuo y la
cooperacion entre iguales”. En concreto en el CEIPSO subrayamos especialmente la
expresion oral, y el uso de medios audiovisuales y de las TIC en todas las areas y
materias y etapas como instrumentales y que nos sirvan como herramientas para trabajar el
resto de las instrumentales.

b) Trabajo desde el curriculo de la materia.

En esta materia dichos contenidos se abordan de forma explicita a través de algunas
competencias especificas y estan presentes en todas las unidades y referidos como contenidos
comunes a todas las unidades. Por ejemplo en la lectura semanal, concursos literarios,
grabaciones de book-trailer, resefas, exposiciones, trabajo en equipo, uso del lenguaje
inclusivo, debates, etc.

¢) Situaciones de aprendizaje.
Las diferentes situaciones de aprendizaje propuestas nos permiten trabajar
practicamente todos los contenidos transversales.

d) Tareas interdisciplinares e internivelares.

Asimismo, se trabajan transversales a través de los proyectos de centro con
actividades interdisciplinares e internivelares vinculadas a proyectos de centro, como son
proyecto Barrio, convivencia y medioambiente.

! DECRETO 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de
Madrid la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria, art. 12.3.
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4. Metodologia y recursos
4.1. Principios

La programacion didactica de esta materia se rige por el enfoque constructivista y
participa del modelo de ensefanza por competencias, que se concreta en los siguientes
principios fundamentales:

a) Partir de la situacién del alumnado: la programacion surge como respuesta a una
necesidad y no como una propuesta descontextualizada. Es la situacién de desconexion del
alumnado del CEIPSO respecto al centro y a su propia cultura la que nos lleva a idear una
forma de trabajo que utiliza sus propios intereses y vias predilectas de aprendizaje (internet y
los medios audiovisuales) para presentarle el curriculo como un medio para mejorar su propia
vida y la de sus semejantes. Nuestro alumnado pertenece a un entorno desfavorecido,
principal barrera para un 6ptimo aprendizaje en este caso. Presentarles y mostrarles la cultura
como una herramienta esencial para cambiar su entorno en primer lugar y el mundo, como
prolongacion de esta accidn humanizadora, es una gran noticia que precisan y merecen.

b) Principios DUA (Diseflo Universal de Aprendizaje): utilizando multiples vias tanto

para la enseflanza como para el aprendizaje: lectoescritura, aprendizaje intuitivo, medios
audiovisuales, psicodrama, juego, etc.

c) Principio de actividad: frente al modelo de ensefanza tradicional que entiende que el
papel del aprendiz es fundamentalmente pasivo (recibe informacion que se le presenta de
forma ordenada y sistematica), este principio entiende que el aprendizaje mas genuino se
realiza a través de la accion, y dentro de estas, las actividades de aprendizajes integradas
(tareas competenciales), son las actividades predominantes. Cada una de las actividades que
se ofrecen en este proyecto de centro se rigen por este principio.

d) Principio de andamiaje: este principio se refiere al nivel progresivo de autonomia que
debe ir adquiriendo el alumnado conforme adquiere mas competencias. En este sentido
formulamos unas propuestas mucho mas estructuradas y dirigidas en los niveles inferiores y
mas abiertas y con menor apoyo del profesorado en los niveles mayores. De esta forma, en la
medida que el alumnado se hace mas auténomo, el profesorado reduce su protagonismo.

e) Aprendizaje significativo: El uso de una narrativa proxima a los intereses del
alumnado, define un contexto Optimo para aprender significativamente, relacionando las
experiencias vividas en diversos contextos historicos y geograficos con sus propios
conocimientos y experiencias. La seleccion de situaciones de aprendizaje proximas a sus
realidades y problemas son uno de los ejes fundamentales de la propuesta de centro.

f) Cooperacion: La mayoria de las tareas propuestas con plazos determinados exigen
para su éxito el trabajo en equipo. El trabajo entre iguales, mediado por las oportunas ayudas
del docente, propicia un aprendizaje que exige del didlogo, la organizacion y el acuerdo como
medios necesarios para llevar a cabo las diferentes tareas. Existen diversos niveles de
cooperacion: en parejas, pequeios grupos, grupo aula e incluso se plantean grandes retos a
nivel de centro, “Simulacros de impacto”. Medida de especial relevancia dentro del proyecto
comunidad de aprendizaje es el grupo interactivo (con implicacion de familias); las tertulias;
y los world cafg.
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2) Globalizacion e interdisciplinariedad: la ensefianza por competencias obliga a un
aprendizaje vinculado a contextos. Aun cuando las tareas propuestas se realizan en el marco
de diferentes materias, todas tienen un caracter transversal que obliga al alumnado a hacer
uso de conocimientos y destrezas adquiridas en areas y materias diversas. Este caracter
transversal promueve el desarrollo integral de todas las capacidades del alumnado, facilita el
aprendizaje competencial y les motiva de forma extraordinaria, en contraposicion al modelo
repetitivo y descontextualizado de la ensefianza tradicional.

h) El “factor sorpresa” como elemento motivador: frente a lo absolutamente predecible y
regular, propio de sistemas de ensefianza desfasados, la propuesta que presentamos se
caracteriza por el uso estratégico y sistematico del factor sorpresa. Con ello se ha pretendido
llamar la atencién del alumnado y hacerle participe del entusiasmo y creatividad con la que
abordamos esta empresa. Nos hacemos asi eco de una dimension esencial de la propia
realidad: su impredecibilidad.

4.2. Estrategias

a) Narrativa comun y dramatizacion

El elemento clave articulador de esta metodologia es justamente la narrativa. Tratamos de
recuperar asi la dimension dramatica que ya contiene la realidad y que la ensefianza de
caracter academicista se ha encargado de desmontar.

El fin ultimo no sera tanto entretener como dotar de sentido al propio proceso de
ensefianza-aprendizaje: prepararnos para ser protagonistas de un mundo que precisa agentes
humanizadores y no meros espectadores de su progresiva decadencia. La narrativa sitaa al
ciudadano, y por ende, al alumnado, en responsables de su propio mundo y devuelve a la
educacion y a la cultura su caracter emancipador y su poder de transformacion de la realidad,
en relacion con los objetivos de desarrollo sostenible.

b) Gamificacion individual y grupal

La actitud altruista (motivacion intrinseca) que pretendemos desarrollar en el alumnado pasa
necesariamente por una fase previa de incentivos (motivacion extrinseca) que varian segin
cursos. Esta estrategia de gamificacion nos permite mantener la motivacion y atencion del
alumnado en la consecucidn de objetivos intermedios y facilitar la tension necesaria que exige
todo proceso de ensefianza aprendizaje en fases en la que los logros no resultan tan atractivos.

c) Secuencia de acciones de aprendizaje:

Teniendo como referente las competencias y como unidad de trabajo las situaciones de
aprendizaje (tareas competenciales), en relacion a cada contenido seguiremos una secuencia
que va de lo simple a lo complejo:

- Ejercicios: de tipo mecanico, que requieren el dominio de destrezas simples que deben
ejercitarse de forma sistematica para llegar a la asimilacion.

- Actividades: requieren del uso de capacidades diversas que implican reflexiéon y toma de
decisiones en contextos académicos.

- Situaciones de aprendizaje: puesta por obra de las diferentes competencias para enfrentarse
a diversos contextos. No es posible enfrentarse a ellas sin haber mostrado solvencia en las
anteriores.

14



d) Técnicas que conlleven la implicacion de familias y voluntariado:

- Grupos interactivos con implicacion de voluntariado y familias: nos proponemos
llevar a cabo al menos 1 al trimestre.

- Tertulias o charlas coloquio.

- World café.

4.3. Aspectos metodoldogicos especificos de la materia

En la materia de Lengua Castellana y Literatura, trabajaremos por proyectos,
prescindiendo del libro de texto. El material necesario serd compartido con el alumnado a
través de las plataformas digitales habilitadas para ello. De esta forma, partiremos de la
presentacion de un proyecto motivador para el alumnado, que serd el resultado final del
trimestre y de cada una de las unidades.

En el aula trabajaremos en la medida de lo posible en pareja y pequefio grupo. Cuando
las circunstancias asi lo requieran, nos organizaremos de forma individual o en gran grupo.

El estudio de la lengua agrupa tres partes:

- Gramatica, cuyo objetivo es la firme adquisicion de unos conceptos basicos que nos
permitan nombrar los fendmenos del lenguaje. El conocimiento de esos conceptos y
de otros fendmenos de caradcter gramatical contribuye a que el alumnado adquiera
criterios de correccion para sus producciones lingiiisticas tanto orales como escritas.

- Ortografia, que tiene por objeto afianzar el dominio de las normas ortograficas, para lo
cual aplicamos un sistema de tres pasos: observar, aprender y aplicar. Primero se
observan los fendmenos ortograficos a través de un texto, después se presentan las
reglas y, por ultimo, un conjunto de actividades.

- Vocabulario, trabajando los principales fendmenos 1éxico-semanticos (la sinonimia, la
antonimia, la polisemia, los campos Iéxicos, los eufemismos...), asi como los
mecanismos de multiplicacion del Iéxico (prefijacion, sufijacion, siglas, préstamos...)
Esta labor se completa con el estudio del vocabulario de un determinado campo
relacionado con la tematica que se esté trabajando.

El estudio de la literatura tiene un componente preparatorio para asentar bases futuras.
Por eso se trabajan especialmente los géneros y la métrica. Asimismo, la educacion literaria
implica la aplicacion de conocimientos sobre el contexto historico-cultural a la lectura e
interpretacion de textos literarios. Algunas estrategias empleadas seran: didlogo, estudio
dirigido, exposicion oral, andlisis y comentario de textos, coloquios y debates, lectura en voz
alta, recuperacion de textos escritos por mujeres, etc.

Somos conscientes de la importancia que tiene la competencia lingiiistica en la materia
de Lengua Castellana y Literatura. Por ese motivo, se dedicard gran parte del tiempo lectivo
de esta materia a la comprension lectora, expresion oral y expresion escrita.

La comprension lectora se trabajard un dia por semana mediante las llamadas
“tertulias dialdgicas” (dentro del proyecto de Comunidad de Aprendizaje), también la lectura
individual en silencio, lectura dramatizada, recomendacion de libros, etc. La lectura sera
seleccionada de entre la literatura cldsica adaptada y/o literatura juvenil, abarcando los tres
géneros principales, en funcion de que resulte interesante y a la vez fomente la reflexion.

15



Este curso volvemos a utilizar la Biblioteca como centro neuralgico en el que se
desempena esta actividad. Esto sin detrimento de utilizar otros espacios para la tertulia como
el patio, siempre que sea posible.

Los textos que se leeran en el aula, durante las tareas de los diferentes proyectos, se
seleccionan en funcion de su calidad, su interés y su adecuacion al alumnado, trabajando una
tipologia textual muy variada: leyendas, mitos, cuentos tradicionales o modernos, textos
periodisticos, textos expositivos, liricos, etcétera, poniendo especial hincapié en que haya una
representatividad equitativa de producciones escritas por mujeres.

Cada texto va precedido de actividades de pre-lectura cuya finalidad es la activacion
de conocimientos previos y la formulacion de conjeturas. Después de la lectura se realizan
unas actividades sobre los aspectos mas relevantes del texto leido. Estas actividades estan
agrupadas en torno a las siguientes categorias: comprension, andlisis de los personajes,
analisis de la organizacion textual, andlisis de la expresion, situacion de la comunicacion,
opinién y juicio, y creacion.

La expresion oral, ademds de trabajarse a diario en el aula mediante las
intervenciones espontaneas durante el desarrollo de la clase, se trabajara en las tertulias, en los
debates, en las reflexiones, etc., programadas o espontdneas que se dan dentro del desarrollo
de la clase.

A la expresion escrita se le dedicard igualmente un dia semanal. Cada uno de los
alumnos y alumnas del grupo dispondra de una carpeta con su nombre donde irdn guardando
las reflexiones que, un dia a la semana, deberan realizar sobre un tema propuesto por el
equipo docente o por el propio alumnado, a modo de diario. Se daran unas pautas de trabajo y
se reescribira el texto de forma correcta una vez que haya sido corregido y valorado por otras
personas del grupo y por el profesor o profesora en el aula.

Los distintos géneros tratados (carta, instrucciones, correos electronicos, noticias,
trabajo escolar...) se agrupan en funcion del tipo de texto al que se adscriben (didlogo,
narracion, descripcidn, argumentacion, prescripcion, exposicion). Ademas, tratamos de fijar
técnicas que tienen por objeto trabajar las habilidades de la composicion oral o escrita de
textos: ordenar la informacién, construir un pérrafo, relacionar ideas, evitar repeticiones,
puntuar correctamente...

Por su especial condicion motivadora que ejercen sobre el alumnado, se dara
importancia a la utilizacion de las TIC. Ademas de la plataforma digital que utilizamos, se
haran busquedas y ampliaciones de contenido a través de internet, siempre guiadas por el
profesorado; elaboraciéon de apuntes y trabajos utilizando un procesador de textos;
preparacion de exposiciones orales empleando Power Point, Genial.ly o Canva; pizarra
digital; proyector; proyeccion de fragmentos de peliculas o documentales para trabajar
diversos contenidos; uso del correo electrénico como forma de comunicacidn; escuchar
narraciones, poemas y otros textos a través de la red; creacion de podcast o grabacion de
cortos. Todas estas actividades se realizaran siempre y cuando sea posible en funcion de los
medios digitales de los que disponga el alumnado ya que no es factible utilizar el aula de
informatica, habilitada para 16 puestos, con grupos de 30 alumnos y alumnas. Insistimos de
nuevo, en la importancia de una baja ratio para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En el marco del proyecto de Comunidades de Aprendizaje, durante este curso
continuaremos con los grupos interactivos, actuacion educativa de éxito de caracter
cooperativo, que trata de sacar la maxima rentabilidad de la interaccion entre iguales con la
presencia en el aula de personas adultas que desempefian el rol de dinamizacién bajo la
direccion docente.

4.4. Recursos

» Al no utilizar libro de texto, es imprescindible un cafidon de proyeccion y un ordenador
con conexion a internet en cada aula.

» Pizarra, tiza blanca y de colores.

« Cuaderno del alumno como herramienta de trabajo y estudio.

« Se utilizaran cartas, dados, juegos de tablero... como parte de la gamificacion.

« Para las lecturas obligatorias, dispondremos de un numero de ejemplares suficiente

para que el alumnado pueda trabajarlas en el aula y también la version digital del libro
para su lectura a través de un ebook.

5. Evaluacion y calificacion

5.1. Criterios de evaluacion

Son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en
las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia
0 ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Tal y como hemos
mostrado en el cuadro del apartado de elementos curriculares, se vinculan a las competencias
especificas y a los contenidos y situaciones de aprendizaje. Para 1° de ESO Lengua Castellana
y Literatura los criterios de calificacion también estan recogidos en la tabla del punto 3, seglin
el DECRETO 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para
la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

5.2. Instrumentos de evaluacion (criterios de calificacion)
o Actividades intermedias y finales de los proyectos (Situaciones de aprendizaje).

Se realizaran dos o tres por trimestre y valoraran el dominio tedrico y
procedimental del alumnado con la materia. Seran trabajos de investigacion,
exposiciones, realizacion de videos... y se evaluara a través de rubricas. Tendra
un peso del 40% en la nota de cada trimestre.

o Cuaderno. Mediante el mismo se valora el trabajo y la participacion e implicacion
del alumnado con la materia. Se valora conforme a ribrica que mide la cantidad
de actividades realizadas, presentacion, calidad de las producciones, ejecucion en
plazos, etc. Tendra un peso del 15% en la calificacion final trimestral.

o Lectura. Sera evaluada tanto en parte oral como escrita. La parte oral mediante
coloquios, tertulias, book-trailers, podcast o ruedas de prensa. Su parte escrita,
mediante la elaboracion de resefias, resumenes, articulos de opinion, etc. La
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calificacion se obtendrd a través de rubricas y tendra un peso del 15% de la
calificacion final trimestral.

o Actividad de escritura semanal: la expresion escrita serd evaluada a través de una
rubrica relacionada con la actividad de escritura semanal que realizamos durante
el curso. En ella se valorara la ortografia, redaccion, coherencia y cohesion,
opinion critica, etc. Su peso en la calificacion trimestral serd de un 15%.

o Asistencia y puntualidad: segun rabricas que recogen la informacion en cuanto a
numero de retrasos, aporte de material escolar, intervenciones en clase,
realizacion de las tareas e implicacion en los grupos... El peso en la calificacion
final trimestral es de 10%.

o Rejillas de observacion: Valora la participacion en actividades interdisciplinares
y/o internivelares referidas a proyectos de centro. Se pondera en una puntuacioén
del 5%.

En ningln caso se podra obtener una nota favorable si se considera que una de las
partes de la evaluacion (proyectos, tareas, trabajos y asistencia y trabajo en clase/casa) se
considera “abandonada”, fijando como limite obtener al menos un 30% del total de nota
posible en cada parte.

La nota final sera el resultado de la valoracion de las tres evaluaciones y debemos
recordar que es evaluacion continua, por lo que se realizard la media aritmética de los tres
trimestres para obtener la nota final. Se tendrd en cuenta el esfuerzo y la trayectoria en las
evaluaciones no aprobadas.

5.3. Recuperacion de la asignatura. Pendientes y absentismo.

Teniendo en cuenta la importancia de la presencialidad en la etapa de la Educacion
Secundaria, tal y como queda reflejada en la ley educativa, la superacion de la materia
también esta determinada por el nivel de absentismo. De esta manera, el claustro del CEIPSO
apuesta por una ensefianza competencia que es inviable si el alumno o alumna falta a clase de
forma repetida, estableciendo el limite en un 15% de faltas trimestrales sin justificar. En
nuestra materia, de 5 horas semanales, se traduce a no faltar sin justificaciéon més de 7 horas.
Para aprobar la materia al final de curso, deben entregar todos los trabajos de proyectos y
tareas competenciales realizadas en el aula durante el curso académico.

La materia pendiente de Lengua Castellana y Literatura de 1° de ESO se recuperara
automaticamente si el alumno o alumna supera las dos primeras evaluaciones de 2° de ESO.
Ademas, complementariamente si asi lo considera el profesor o profesora, debe realizar un
trabajo, a criterio del docente, sobre los contenidos a superar.

5.4. Criterios para la atribucion de menciones honorificas.

A los alumnos y alumnas que obtengan la calificacion de diez podra otorgarseles una
mencion honorifica, siempre que el resultado obtenido sea consecuencia de un excelente
aprovechamiento académico unido a un esfuerzo e interés por la materia especialmente
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destacable. Las menciones honorificas seran atribuidas por el departamento, a propuesta del
profesor/a. El nimero de menciones honorificas por materia en un curso no podra superar en
ningun caso el 10 por 100 del nimero de alumnos matriculados en esa materia en el curso.

5.5. Garantias para una evaluacion objetiva

Con objeto de garantizar una evaluacion objetiva precisamos en el cuadro sintesis del
apartado 3 los criterios de evaluacion y competencias especificas, determinando en cada caso
el instrumento de evaluacion. Asimismo, la triangulacion (contraste de informacion) a través
del uso de instrumentos de evaluacion variado y en la inclusidon de sistemas de autoevaluacion
y coevaluacion de los alumnos y alumnas como un medio més para asegurar la objetividad
requerida.

En cuanto al medio de difusion, el alumnado, al principio de curso, tendréa disponible
en la plataforma digital, una hoja informativa acerca del material, contenidos, criterios de
calificacion y procedimientos de evaluacion que se llevaran a cabo en 2° de ESO. En las
reuniones con las familias, se insistira en estas informaciones y también apareceran los
criterios comunes en la agenda. Se afiadira dicha informacion en la pagina web del centro.

6. Atencion a las diferencias individuales

6.1. El principio de atencion a la diversidad

Dicho principio se basa en la concepcion de curriculo abierto y flexible y en un
modelo de ensefianza aprendizaje dindmico, historico y contextualizado. La cultura, en cuanto
producto social histérico, se materializa en la ensefianza en un curriculo que precisa
concrecion en diferentes contextos sociales (comunidades autonomas, centros y grupos de
alumnas y alumnos concretos). En este proceso de adaptacion resulta esencial conocer el
modo en que los alumnos aprenden teniendo en cuenta sus propias caracteristicas,
motivaciones e intereses. Corresponde a cada docente hacer posible ese encuentro singular
entre la cultura, tal y como la define y especifica el curriculo de su materia, y cada alumna y
alumno. Es cierto que, para poder llevar a cabo esta atencion individualizada, se deben reducir
las ratios y solo asi, se hard verdaderamente efectiva la atencion que precisa cada alumna y
alumno.

6.2. La programacion didactica de aula

En primer lugar, hemos de indicar que una programacion didéactica de aula, tercer nivel
de concrecion curricular, es ya, en si misma, una medida fundamental de atencion a la
diversidad. Supone adaptar el curriculo oficial (primer nivel de concrecion) a un grupo de
alumnos teniendo en cuenta un proyecto educativo determinado para un centro (segundo nivel
de concrecion). Con todo, la atencién a la diversidad nos exige contemplar ademas la
heterogeneidad que se produce a su vez dentro del aula.

6.3. Medidas de atencion a la diversidad
El marco en el que se lleva a cabo la atencion a la diversidad en el aula y en una materia

concreta viene dado por el Plan Incluyo del centro (Integrado en su Programacion General
Anual), en el que se concretan medidas organizativas y curriculares para la misma.
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Entre las medidas ordinarias a adoptar en 2° de la ESO con los alumnos y alumnas
hemos de destacar:

eEvaluacion inicial al comienzo de curso para determinar la competencia curricular
del grupo y de cada alumna y alumno en relacidén a esta materia. Esta evaluacion inicial,
completada con la informacion del tutor/a del grupo, nos permite apreciar las barreras y
dificultades para el aprendizaje, asi como las capacidades y competencias del alumnado.

e Apuesta por una metodologia inclusiva, es decir, optar por un modo de trabajo en el
aula que nos permita atender de modo Optimo a las diferencias contempladas en este grupo
concreto. En este sentido hemos elaborado un modelo de unidad didactica, que explicitamos
en el apartado de metodologia, que se caracteriza por:

- Activa: predomina la indagacion sobre las técnicas expositivas, conscientes de la
limitada capacidad de atencidn del alumnado.

- Variedad y dinamismo: oferta variada de actividades utilizando diferentes recursos
(impreso, audiovisual, informatico...) y técnicas con finalidades diferentes (actividades de
inicio, exposicion, desarrollo, aplicacion y de sintesis), atendiendo a la curva de fatiga del
alumno y alumna.

- Regularidad: se mantiene la misma estructura en la mayoria de las sesiones,
garantizando un entorno estructurado que facilite la generacion de habitos en el alumnado.

- Retroalimentacion perioddica: evaluaciones continuas que nos permiten advertir al
grupo de sus logros y errores, tratando de abordar su escasa capacidad para abordar metas a
largo plazo. Ello nos permite igualmente el poder aportar informacion puntual a las familias y
lograr su implicacion y colaboracion a través de los tutores y tutoras. Dichas valoraciones se
realizan sobre cuaderno, registros basados en observaciones del aula, y realizacion y
evaluaciéon de tareas competenciales. Detallamos mas este aspecto al referirnos a la
evaluacion.

- Apoyos preferentemente dentro del aula. Por regla general PT, profesorado de
Compensacion Educativa y profesorado de aula actGan dentro del aula con un plan
establecido. La metodologia seguida era la siguiente:

1. Breves exposiciones del profesorado de aula.

2. Trabajos de investigacion y elaboracion de proyectos.

3. El profesorado atiende individualmente al alumnado en la realizacién de las
tareas o al grupo, si el trabajo es en pequefios grupos.

4. Apoyos intensivos fuera del aula con el alumnado que se atasca en alguno de

los niveles (sean o no de necesidades). Estas sesiones son excepcionales y se programan
cuando se observa que un numero significativo de alumnado precisa de atencion intensiva e
individualizada. En este caso funciona como desdoble.

5. Trabajo cooperativo: grupos de trabajo cooperativo con grupos heterogéneos.

eSeguimiento individualizado: el enfoque metodologico que asumimos se inspira en
el principio de atencién a la diversidad, tratando de combinar la necesaria ensefianza comin
que requiere la ESO con la atencion especifica del alumnado segun sus necesidades. Ello se
plasma en la combinacion de estrategias de ensefianza para todo el grupo (exposiciones al
grupo clase y actividades comunes) y estrategias diferenciadas, como son la atencion
individualizada a través de la supervision del trabajo individual en el aula, las actividades de
diverso nivel de dificultad (Bancos de actividades graduadas) y el material complementario
citado. Ademas, la utilizacion que hacemos de las actividades de grupo o por parejas referidas

20



en el apartado de recursos metodologicos permiten igualmente la atencion a la diversidad a la
par que desarrollan la colaboracion y solidaridad entre el alumnado.

6.4. Medidas especificas de apoyo educativo.

De modo general se realizan adaptaciones curriculares individualizadas para ACNEEs y
para alumnado de compensacion educativa. Las adaptaciones significativas suelen
corresponderse con los niveles primeros de cada banco de actividad graduada. En esta materia
se concretan en adaptaciones curriculares individuales que se refieren en cada caso
determinando criterios de evaluacion y en su caso contenidos que requieran de adaptacion
pertinente.

Las adaptaciones curriculares se realizan teniendo como referente esta
programacion y el punto de partida inicial de cada alumno y alumna. Las adaptaciones en
criterios de evaluacion y en contenidos tienen igualmente su reflejo en los criterios de
calificacion, dando un mayor peso (entre un 5% y un 15%) a los contenidos de caracter
actitudinal, que se reflejan en el trabajo diario y en la participacion y compromiso del
alumnado con su aprendizaje.

7. Actividades complementarias

Desde el departamento creemos que las actividades complementarias tanto dentro como
fuera del centro, son de suma importancia tanto para nuestra drea como para el centro en
general, porque potencian enormemente el desarrollo integral de la personalidad del
alumnado, trascendiendo el ambito puramente académico. Desde las mismas se trabajan de
forma intensiva las competencias. Es por ello que en ocasiones tienen su reflejo en los
criterios de calificacion de las diferentes materias.

Estas actividades seran de cuatro tipos:
7.1. Actividades formativas complementarias en el aula.

Realizando actividades de caracter ludico, podemos fomentar aprender a pensar, a
resolver problemas de la vida cotidiana, a desarrollar el ingenio, y todo ello de una forma
atractiva, a veces, no muy cercana al aspecto formal.

7.2. Actividades para compartir lo realizado en el aula.

- Dia del libro: mercadillo de trueque, murales expositivos, lecturas colectivas...

- Dia de la poesia: recitado de poemas, creacion de poesia, difusion por el barrio de
poemas...

- Concursos y actividades de literatura.

7.3. Actividades de centro.

Se procurard participar de cualquier otra actividad realizada por Tutores y otros
Departamentos dirigidas a completar la Educacion Integral y completa y a reanimar la vida
del centro, haciendo especial hincapié en aquellas que forman parte de nuestros proyectos
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comunes: medioambiente y convivencia y a la celebracion de dias sefialados en el calendario
internacional: dia de la paz, de la mujer, etc.

7.4. Actividades de convivencia / aprendizaje fuera del centro.

También se ofertaran a los alumnos aquellas actividades de indole cultural y artistica
que se organicen desde los ambitos institucionales y que sean de notorio interés para el
alumnado y/o los objetivos de las asignaturas.

Algunas de las actividades propuestas para este curso (dependiendo siempre de la
viabilidad econdmica de la actividad, posible participacion, convocatoria, disponibilidad de
plazas y otros factores ajenos a nuestra voluntad) son:

- Visita a la RAE o actividades de la Biblioteca Nacional.

- Visita al Centro Dramatico Nacional, al museo del Romanticismo, a la Casa Museo de
Lope de Vega...

- Actividades de indole cultural organizadas por Caixa-Forum o La Casa Encendida.

- Participacion en los proyectos y jornadas culturales que se propongan en el centro.

En el caso de que algiin alumno o alumna tuviera amonestaciones escritas, se le podria
excluir de la participacion en las actividades complementarias y extraescolares en funcion de
la gravedad de la causa de estas amonestaciones.

8. Evaluacion de la practica docente

Seguimos el modelo de evaluacion CIPP[1]: evaluacion del contexto (C), evaluacion del
disefio (I: Input), evaluacion del proceso (P) y evaluacion del producto (P)

Evaluacion del contexto: (C)

Incluye una valoracion ajustada de las necesidades del alumnado: actitud, estilo de
aprendizaje, nivel de competencia curricular, fortalezas y debilidades de su entorno.

Se concreta en una seleccion de objetivos adaptados a las necesidades de las alumnas y
alumnos y acordes al curriculo oficial. En esta evaluacion valoramos si los objetivos
seleccionados responden a las necesidades de este alumnado. En definitiva, si hemos
realizado una buena evaluacion inicial

Evaluacion de la programacion: (INPUT)

Se refiere a su disefio. Si con la misma hemos ajustado los contenidos, criterios de
evaluacion y niveles de logro de los estandares de aprendizaje evaluables a sus niveles de
partida. Valoramos igualmente si la metodologia seleccionada es la adecuada y si los medios
previstos son viables. En esta fase lo que se valora fundamentalmente es la coherencia de la
programacion: si los recursos y la metodologia son las adecuadas para la ensenanza de estos
alumnos y alumnas y si se ajusta a los plazos establecidos.

Evaluacion del desarrollo: (P)

Modo concreto en que se desarrollan las sesiones de clase. Clima de convivencia y de
trabajo en el aula. Adecuada gestion del aula por parte del profesorado. Medidas que se
aplican al respecto y valoracion de la eficacia de las mismas. Se valora igualmente si se
producen interferencias ajenas al proceso de ensefianza- clima de convivencia, colaboracion
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de familias... Valoramos las posibles interferencias al proceso de ensefianza aprendizaje,
referidas a la organizacion y gestion del centro, a los recursos necesarios para ellos y al clima
general del centro.

Evaluacion de logros: (P)

Consiste en valorar los logros de las alumnas y los alumnos. Interesa realizar una
valoracion respecto a la evaluacion inicial. Debe ser una evaluacion integral referida a
actitudes, habitos y nivel curricular. Las evaluaciones externas nos sirven de referente e
indicador, pero la verdadera evaluacion se realiza con respecto a la evaluacion inicial. Se
valora en general si la programacion consigue resultados eficaces y eficientes. Integra los
procesos anteriores. Se concreta en un andlisis de resultados y una determinacion de
propuestas de mejora.

Procedimientos de evaluacion:

- Analisis cuantitativo y cualitativo de resultados.

- Sesiones de intercambio de informaciéon con alumnos y alumnas, compafieros y
compaifieras de departamento y sesion de junta de evaluacion.

- Cuestionarios sobre el nivel de satisfaccion de los docentes y las familias referidos a
aspectos concretos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Cuestionarios escritos a alumnos y alumnas al finalizar el trimestre sobre metodologia
y evaluacion.

El resultado de estas valoraciones se llevara a la CCP y se incluird en la memoria final

de curso con objeto de incidir en la planificacion del curso préximo, asi como su incidencia
en el Plan Estratégico de Mejora del centro y en el Plan Anual de Actividades Palanca.
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