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1. JUSTIFICACION

La Programacion Didactica de Aula supone la adaptacion del curriculo oficial de una materia para un nivel determinado de un
centro y para unos alumnos concretos, teniendo en cuenta el Proyecto Educativo. Este documento, por tanto, asume el Proyecto
Educativo del CEIPSO Miguel de Cervantes y las concreciones curriculares explicitadas en su PGA para el curso 2022-2023. Su
importancia y finalidad emanan de la buena planificacion, pues ordena y sistematiza el proceso de ensefianza-aprendizaje

adecuandolo a las particularidades del contexto.

Dicha programacion va dirigida al grupo de 5° curso de Educacién Primaria en la asignatura Lengua Castellana y
Literatura. Esta es un area que permite desarrollar la competencia comunicativa a través de las cuatro destrezas basicas en el
uso de la lengua, de tal forma que el alumnado pueda desenvolverse eficazmente en diferentes contextos comunicativos, asi como

fomentar el habito lector.

Se trata de una propuesta creativa cuyas unidades didacticas giran en torno al hilo conductor "Operacion: ayudar a los

Minions” y que pretende, desde una perspectiva ludica y cooperativa, la construccion de un aprendizaje significativo.

Principalmente esta fundamentada en la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion modificada por la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la LOE, el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las enseflanzas minimas de la educacion Primaria, asi como por el Decreto 61/2022, de 13 de julio, del Consejo de

Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la etapa de Educacion Primaria.




2. CONTEXTUALIZACION

Es imprescindible adecuar el curriculo a las caracteristicas socioculturales del centro educativo y del alumnado, que

describimos a continuacion.
2.1. Centro educativo

Nos encontramos en el CEIPSO Miguel de Cervantes ubicado en Alcorcon, municipio de la zona sur de Madrid.
Concretamente el centro se sitia en una zona del municipio con un nivel sociocultural medio-bajo. Las familias, en su mayoria, no
tienen excesiva implicacion en la vida del centro y colaboran en la educacién de sus hijos en la medida de lo posible. Este nivel
sociocultural condiciona nuestra labor a la hora de organizar actividades complementarias y de solicitar material para el aula.

Se trata de un centro de atencion preferente para alumnos con Trastorno Generalizado del Desarrollo (TGD) de una sola
linea, que ademas estéa categorizado por la Comunidad de Madrid de dificil desempefio. Se sitla, por tanto, como un entorno que

trata de dar una respuesta ajustada a las necesidades de los educandos mediante un proyecto de inclusién para toda la

comunidad educativa.

2.2. Aula

El grupo de 5° Educacién Primaria esta formado por veinticuatro alumnos (nueve nifias y quince nifios) con una edad media

de once afos y con procedencia de diferentes nacionalidades.

Nueve de estos alumnos acuden al programa de Educacién Compensatoria, nueve han repetido en cursos anteriores y dos

alumnos presentan un alto nivel de absentismo.

También destacamos al alumnado que presenta Necesidades Especificas de Apoyo Educativo:




- Un alumno con desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje: es de procedencia ucraniana. Tiene dificultades para

integrarse dentro del grupo, muestra reticencias para aprender el idioma y se muestra desafiante ante las 6rdenes y el
trabajo.
- Una alumna y un alumno con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH): tienen dificultad para mantener la

atencion y muestran cierta impulsividad.

- Un alumno con Trastorno Especifico del Lenquaje: comete un numero elevado de errores de sintaxis escrita. Elabora

oraciones sencillas y muestra déficit en la comprension lectora.

- Un alumno con Discapacidad Auditiva: presenta algunas dificultades en la articulacion de palabras y realiza omisiones o

sustituciones de grafemas en la escritura.

Se trata de un grupo heterogéneo (formado por diferentes niveles curriculares y actitudinales) al que le cuesta seguir las
normas de la clase y llevar a cabo habitos de trabajo y de estudio. Son frecuentes los conflictos entre ellos, originados

principalmente, por un numeroso grupo de alumnos impulsivos.

El grado de implicacion de las familias es desigual y la comunicacion con estas es fluida a través de la agenda, llamadas

telefénicas, tutorias individuales, reuniones trimestrales y entrevistas en la entrada o la salida del centro.

De las pruebas iniciales al inicio de curso se detecta que de forma generalizada los alumnos tienen un nivel bajo o muy bajo

en las cuatro destrezas basicas de la lengua: hablar, escuchar, leer y escribir.



3. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA

Las competencias son entendidas como capacidades vinculadas al saber hacer que, de forma integrada, permiten realizar
tareas de forma eficiente y en diferentes contextos. En la etapa de Educacion Primaria su enumeracion la encontramos tanto en
el articulo 9 del Real Decreto 157/2022 como en el articulo 6 del Decreto 61/2022:

- Competencia en comunicacion lingiistica (CCL).

- Competencia plurilingiie (CP).

- Competencia matematicay competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por sus siglas en inglés).
- Competencial digital (CD).

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

- Competencia ciudadana (CC).

- Competencia emprendedora (CE).

- Competencia en concienciay expresion culturales (CCEC).

A estas competencias clave se asocian unos descriptores operativos que orientan sobre las capacidades que debiera adquirir el
alumnado al finalizar la etapa en el denominado perfil de salida que se puede encontrar en el anexo | del Decreto 61/2022 y que

segun el articulo 6 de dicha norma, los centros han de referenciarse en él para realizar las concreciones del curriculo.

Por tanto, todos los saberes se orientan hacia un mismo fin y, a su vez, la adquisicion de cada competencia contribuye a la

adquisicion de todas las demas.




4. OBJETIVOS DE ETAPA

Esta programacion tiene como propadsito favorecer la consecucién de los fines planteados en el articulo 2 de la LOE-LOMLOE

y utiliza como referentes imprescindibles las capacidades determinadas en el articulo 5 del Decreto 61/2022 referido a los

objetivos de la etapa, de los cuales destacamos el que esta plenamente relacionado con el area de Lengua Castellana:
e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua espafiola y desarrollar hibitos de lectura
Es destacable también la contribucion de este documento a otro tipo de capacidades de caracter mas transversal como:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar poniéndose en el lugar del otro, prepararse
para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como su participacion en una sociedad
democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de
confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu
emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia, que les permitan desenvolverse
con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la igualdad de derechos y
oportunidades de hombres y mujeres, y la no discriminacion de personas por motivos de etnia, orientacion o identidad
sexual, religion o creencias, discapacidad u otras condiciones.

i) Desarrollar las competencias tecnologicas basicas e iniciarse en su utilizacion, para el aprendizaje, desarrollando un espiritu

critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.




m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas,

asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios y estereotipos de cualquier tipo.

5. CONTENIDOS

5.1. Horario del aula

Para el desarrollo de los contenidos de esta planificacion, disponemos de cinco horas semanales, que se distribuyen en 7

sesiones de cuarenta y cinco minutos, de la siguiente manera:

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

09:50-10:35 12:35-13:20 09:50-10:35 09:05-09:50 09:45-10:35

13:20 — 14:05 12:35-13:20

5.2. Secuenciacién de contenidos

Los contenidos son los medios o0 saberes que utilizamos para lograr la formacion integral del alumnado. Tienen una gran
importancia ya que responden tanto al ¢qué ensefar? como al ¢qué aprender? Su seleccién y ordenacion en este documento
tienen en cuenta las estrategias de aprendizaje, el conocimiento de partida sobre su naturaleza, asi como los contenidos

establecidos en el Decreto 61/2022 que los organiza en cuatro bloques.

A continuacion, presentamos los contenidos de la programacion secuenciados por bloques:




LAS LENGUAS Y
SUS HABLANTES

a. Biografia de la lengua personal y reflexion sobre el mapa de las lenguas del entorno y la pluralidad de las
existentes

b. Mapa de la lengua espafiola en el mundo. El espafiol como lengua universal. Origenes e historia de la
lengua espafiola. Mapa de la lengua espafola en el mundo. El espafiol como lengua universal. Origenes e
historia de la lengua espafiola. Lenguas muertas en Espafia: griego y latin.

c. La diversidad cultural y el lenguaje como riqueza y herramienta de reflexién interlinglistica. Aproximacion
a las lenguas de signos. Actitudes de respeto hacia las diferentes lenguas y sus interlocutores.

d. Estrategias de identificacion de prejuicios del lenguaje. Identificacién de modelos positivos.

e. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias. Conocimiento sobre las distintas
formas de comunicacién utilizadas por las personas con discapacidad.

COMUNICACION

1. Contexto.

l.a. Interacciones entre los componentes del hecho comunicativo (situacion, participantes, propésito
comunicativo, canal, registro), respeto a las estrategias de cortesia linguistica.

2. Géneros discursivos.
2.a. Tipologias textuales: la narracion, la descripcién, el didlogo, la exposicién y la argumentacion.
2.b. Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia, cohesién y adecuacion.

2.c. Géneros discursivos propios del dmbito personal, social y educativo. Contenido y forma. Estrategias
para la seleccion del género discursivo adecuado a la intencion comunicativa, modelos orientados al
desarrollo de la capacidad creativa en la escritura. Redes sociales y sus riesgos.

3. Procesos.

3.a. Interaccion oral: interaccion oral y adecuada en contextos formales e informales, transmitiendo ideas
con claridad, participando en debates e intercambios de manera constructiva, confrontando las propias
opiniones o aportando argumentos mediante la escucha activa, el asertividad, el dialogo y la cortesia. La
expresion y escucha empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas, mostrando
actitudes de respeto hacia los diferentes interlocutores.

3.b. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion del sentido global
realizando las inferencias necesarias en narraciones, descripciones, informaciones, instrucciones,
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argumentaciones. Respuesta a preguntas concernientes a la comprension literal, interpretativa y critica.
Valoracion critica. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Identificacién de
modelos positivos.

3.c. Produccion oral: elementos de la prosodia (entonacion, diccidn: articulacion, ritmo, volumen...) y de la
comunicacion no verbal. Construccion, comunicacion y valoracion critica de conocimiento mediante la
planificacion y produccién de textos orales y multimodales con autonomia. Adecuacion del uso de la lengua
a las distintas finalidades y a las diferentes necesidades comunicativas.

3.d. Comprensién lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante y después de la lectura.
Identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion del sentido global, activacion de conocimientos
previos, relectura, parafraseo, vision general del texto, identificacion de términos, conceptos confusos o
palabras clave, formulacion de preguntas, deduccion del significado de palabras y expresiones con ayuda
del contexto, realizando las inferencias necesarias. Valoracion critica. Identificacion de elementos graficos y
paratextuales al servicio de la comprension. Lectura compartida y expresiva. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

3.e. Estrategias de uso gradualmente autbnomo de recursos linguisticos diversos, en diferentes soportes,
incluidos los digitales, para mejorar la comprension de textos.

3.f. Produccién escrita: ortografia reglada en la textualizacion y la autocorreccion de textos escritos y
multimodales de relativa complejidad, con distintos propdsitos comunicativos tales como diarios, cartas,
correos electronicos, biografias, informes, pequefios poemas, descripciones... Coherencia, cohesion y
adecuacion textual en copias, dictados o textos de creacion autbnoma. Estrategias basicas, individuales o
grupales, de planificacidon, textualizacidn, revision y autocorreccion. Presentacion cuidada con limpieza,
claridad, precision y orden en los escritos. Uso de elementos gréaficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Escritura en soporte digital.

3.9. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias para la busqueda y seleccion de informacion (toma
notas, elabora esquemas, guiones, mapas conceptuales, sigue un plan de trabajo, expresa conclusiones con
claridad etc.) en distintas fuentes documentales y con distintos soportes y formatos. Reconocimiento de
autoria y respeto por las producciones ajenas. Comparacion, organizacién y valoracion critica de la
informacion. Uso autonomo de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

EDUCACION

a. Lectura autbnoma de obras o fragmentos variados y diversos de la literatura adecuados a su edad y
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LITERARIA

organizados en itinerarios lectores.
b. Estrategia para la interpretacion de las obras a través de conversaciones literarias.

c. Relacion, entre los elementos constitutivos de la obra literaria (tema, protagonistas, personajes
secundarios, argumento, espacio) y la construccion del sentido de la obra.

d. Analisis de la relacion entre los elementos basicos del género literario y la construccion del sentido de la
obra. Caracteristicas fundamentales de textos literarios narrativos, poéticos y draméticos.

e. Estrategias basicas para la interpretacion autonoma de los textos literarios. El lenguaje figurado (similes y
metéforas), las personificaciones, las hipérboles y los juegos de palabras. Refranes, aforismos y greguerias
para profundizar en el sentido y posibilidades del lenguaje ElI uso de comparaciones, metaforas,
aumentativos, diminutivos y sinGnimos en textos literarios.

f. Relacidon entre los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y culturales. Los libros ilustrados como
fuente de disfrute y de aprendizaje de la lectura y su conexion con la realidad, con la fantasia y con las
demas artes.

g. Avance en la construccién de la identidad lectora. Estrategias para la expresion de gustos e intereses y
para la valoracion critica elemental de las obras.

h. Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos atendiendo a los procesos de
comprensién y al nivel de desarrollo.

i. Creacion de textos de intencion literaria (cuentos, poemas, canciones, pequefias obras teatrales) de
manera libre y a partir de la recreacién y apropiacion de los modelos dados utilizando recursos léxicos,
sintacticos, fonicos y ritmicos en dichas producciones.

j. Uso autonomo de la biblioteca de aula o de centro como escenario de actividades literarias compartidas
k. Principales autores de la literatura espafola y universal en las distintas épocas. Obras mas relevantes.

REFLEXION
SOBRE LA
LENGUA Y SUS
USOS EN EL
MARCO DE

a. Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos linguisticos elementales a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras y enunciados (sustitucion, insercion, supresion, cambio de orden,
manipulacion), formulacion y comprobacion de hipétesis y contrastes con otras lenguas.

b. Aproximacion a la lengua como sistema con distintos niveles: sonidos y letras, palabras (sustantivos,
determinantes articulos: demostrativos, posesivos, indefinidos, numerales, interrogativos y exclamativos;
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PROPUESTAS DE
PRODUCCION Y
COMPRENSION

DE TEXTOS
ORALES,
ESCRITOS O
MULTIMODALES

pronombres, adverbios, locuciones adverbiales, preposiciones, conjunciones, interjecciones, verbos y
adjetivos) oraciones (tipos) y textos. Observacion y comparacion de unidades comunicativas basicas.
Relaciones fundamentales entre los esquemas semanticos y sintacticos de la oracién. Uso de la sintaxis
correcta en los escritos propios.

c. Procedimientos basicos de adquisicion de vocabulario. Mecanismos |éxicos basicos para la formacion de
palabras. Familias de palabras, palabras derivadas, homonimas.

d. Relacion entre intencion comunicativa y modalidad oracional (enunciativas, exclamativas,
interrogativas...).

e. Mecanismos béasicos de coherencia y cohesion, con especial atencidén a las sustituciones pronominales y
a la correlacion temporal establecida mediante los distintos tiempos verbales. Conjugacion de los verbos. La
VOz pasiva.

f. Estrategias de observacion y formulacion de generalizaciones sobre la acentuacion. Silabas tonicas y
atonas, diptongos, triptongos e hiatos. Palabras agudas, llanas, esdrijulas y sobresdrujulas. Reglas de
acentuacion de los interrogativos, exclamativos y las palabras compuestas.

g. Los signos de puntuacion ( el punto y seguido, el punto y aparte, el punto final, el punto después de las
abreviaturas y detras de paréntesis o comillas cuando cierran periodos; la coma; los dos puntos y los puntos
suspensivos en todos sus usos; los signos de interrogacion y de exclamacion; la raya para sefialar cada una
de las intervenciones de un dialogo; el guion para separar una palabra que no cabe completa en una linea o
renglon y las comillas para reproducir citas textuales) como mecanismos para organizar el texto y expresar
intencion comunicativa.

13




6. CONTENIDOS TRANSVERSALES

Los contenidos transversales aparecen en el articulo 11 del Decreto 61/2022. Son contenidos sin curriculo propio que deben

desarrollarse desde todas las areas de la etapa y contribuyen de manera especial a la formacién integral de los alumnos.

El Plan de Mejora del centro denominado cervantina, incide especialmente en la adopcion de una metodologia comun en todas

las etapas y hace de estos elementos transversales su referente fundamental. A modo de ejemplo:

e Compresion lectora- Expresion oral y escrita: Son destrezas intrinsecas del area y resultan basicas en las tareas
escolares: estrategias de comprension lectora, lectura en alto y silenciosa, diversas finalidades de lectura, textos variados,
intercambios comunicativos del aula, debates, exposiciones orales, producciones escritas por parte de los alumnos, etc.

e Comunicacion audiovisual — TIC: Uso de la pizarra digital, aplicaciones y programas informaticos, ordenadores, audios,
videos, imagenes, pictogramas, comprension critica de medios de comunicacion, produccién de materiales audiovisuales o
el empleo de Internet.

e Emprendimiento: Técnicas de aprendizaje cooperativo, trabajos opcionales, investigaciones en grupo, uso de Visual
Thinking, textos escritos de caracter creativo, etc.

e Educacion civica y constitucional — Convivencia: Normas de clase, normas en el intercambio comunicativo, roles de
aprendizaje cooperativo, uso de palabras magicas en el aula, trabajo con textos argumentativos, dramatizaciones de
acciones asertivas, puente de mediacion, etc.

e Igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres: Uso de lenguaje inclusivo, carteles en el aula sobre igualdad, o el
estudio de mujeres relevantes (literatura, cine, cientificas, etc.)

e Desarrollo sostenible y medio ambiente: situaciones de aprendizaje que giran en torno a Objetivos de Desarrollo

Sostenible, reciclaje de materiales en el aula, lectura de textos sobre la naturaleza, etc.
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7. METODOLOGIA

La metodologia es entendida como el conjunto de acciones educativas y herramientas planificadas y orientadas para que el

alumno alcance los objetivos, desarrolle las competencias y acceda a los contenidos.
7.1. Principios y estrategias

La metodologia que defendemos se sustenta en un modelo de ensefianza que entiende el proceso de ensefianza-aprendizaje
como acto de comunicacién en el que el alumno es el protagonista y el profesor hace de mediador entre aquel y la cultura a
transmitir. En dicho proceso se siguen unas pautas concretas de actuacion que tienen en cuenta la teoria del curriculo (que se

contextualiza en niveles de concrecion), la psicologia del aprendizaje mas actual (enfoque constructivista) y el nhuevo modelo de

ensefianza por competencias definido por la Union Europea.
Como punto de partida de la planificacion del trabajo educativo, esta programacion considera como normas fundamentales una
serie de principios metodoldgicos:
e Partir del nivel de desarrollo y construir aprendizajes significativos y activos.
e Juego y motivacion: situaciones que mantengan su interés y atencion.
e Enfoque globalizador: estableciendo relaciones entre las diferentes areas.
e Atencibdn ala diversidad del alumnado.

e Clima de trabajo, comunicacion, aceptacion y cooperaciéon mutua.
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Estos principios son la base para desarrollar la metodologia de aprendizaje cooperativo: los alumnos trabajan

coordinadamente en grupos heterogéneos, ejerciendo una serie de roles, siguiendo normas consensuadas y desarrollando

técnicas como: “uno para todos”, “gemelos pensantes”, “lecturas cooperativas” o “lapices al centro”.

Ademas, son necesarias las estrategias, entendidas como las orientaciones en las que se apoya el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta planificacion alternaré estrategias generales expositivas (presentacion de la informacion por parte del docente) e
indagatorias (busqueda de la informacion por parte del alumno) y se utilizaran estrategias concretas para desarrollar aspectos de
tratamiento transversal y competencial para el fomento de la lectura y el desarrollo de la comprension lectora, el aprendizaje de la

composicion escrita, la mejora de la expresion oral o para favorecer las habilidades sociales mediante la estructura cooperativa.

Ademas, tendra mucha importancia la gamificacion individual y grupal, para ello se emplearan elementos como la narrativa

(a través del hilo conductor Operacion: ayudar a los Minions), el sistema de puntos y las cartas de recompensas.

7.2. Materiales y recursos

Los materiales y recursos seleccionados tienen en cuenta la edad del alumnado y el contexto sociocultural en el que se

enmarca este documento. Se pueden diferenciar varios:

Materiales: libros de texto de la editorial seleccionada por el centro, libros de lectura, fichas de trabajo, diccionarios, story
cubes, juegos, lapbook, etc.

(1) Tecnoldgicos: Se asume el compromiso adquirido por el claustro de utilizar de forma instrumental los medios
audiovisuales, por tanto, tendrdn una gran importancia en esta programacion. Se utilizarA de forma generalizada el
ordenador de aula, tablets, pizarra digital interactiva, el acceso a Internet, audios, videos y aplicaciones como Walingua,

Classdojo, Plickers, Socrative, Padlet, Canva, Liveworksheets, Wordwall, etc. Visita al aula de informatica.
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Personales: Todo el equipo docente que imparte clase en el grupo y las familias.

7.3. Agrupamientos y espacios

La organizacion del aula es muy importante para crear un ambiente positivo y favorecer la comunicacion, participacion y

autonomia del alumnado. Los agrupamientos varian en funcion de las actividades que se van a llevar a cabo:

Grupo-clase: Para detectar ideas previas y realizar puestas en comun.
Pequefio grupo: De caracter heterogéneo, para trabajar de forma cooperativa.
Parejas: Para actividades de ensefianza tutorizada (alumno-alumno) y ciertas técnicas cooperativas.

Individual: Para actividades de desarrollo, refuerzo-ampliacion y evaluacion.

En el aula los alumnos se distribuyen en un total de 5 grupos formados por 4 y 5 componentes. Por otro lado, contamos con
diferentes espacios del centro (aula de referencia, aula especifica para alumnos con Trastorno Generalizado del Desarrollo, aula
de informética, el patio o la biblioteca del centro) y espacios fuera del centro (ubicaciones de las salidas). En el aula también
diferenciamos varios rincones: la biblioteca de aula, el rincon de la calma, el rincén de reciclaje y un mural donde se va reflejando

el desarrollo del hilo conductor “Operacion: ayudar a los Minions”.

7.4. Tipos de actividades

La concrecion de las metodologias mencionadas se lleva a cabo a través de una variada tipologia de actividades que se

desarrollan en las unidades didacticas:
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De introduccidon y motivacion: relacionadas con el hilo conductor, despiertan el interés del alumnado hacia los nuevos
aprendizajes.
De conocimientos previos: para detectar el punto de partida de los conocimientos sobre los contenidos a trabajar.

De desarrollo: para adquirir y comunicar los nuevos contenidos.
De refuerzo y ampliacion: destinadas a compensar posibles dificultades de aprendizaje o favorecer la profundizacion

de los contenidos.
De sintesis-resumen: para consolidar y comunicar los aprendizajes adquiridos.

De evaluacién: dirigidas a evaluar la adquisicion de los aprendizajes.

Estas actividades seran adecuadas al desarrollo psicoevolutivo de los alumnos y permitiran alcanzar y desarrollar los objetivos,

competencias y contenidos.

7.5. Situaciones de aprendizaje

Segun el articulo 13 del Decreto 61 referido a Proyecto integrado, en las programaciones curriculares se han de implementar
situaciones de aprendizaje que giren en torno a un tema de interés o eje comun, de duracion variable. Desde esta planificacion, se
disefiaran situaciones de aprendizaje en todas las unidades didacticas relacionadas con las lineas argumentales del hilo
conductor: primer trimestre “Salvar el mundo”, segundo trimestre “Salvar el cine” y tercer trimestre “Salvar el regreso a casa’.

Ademas, en la medida de lo posible se vincularan con el proyecto del centro: El barrio.
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7.6. Grupos interactivos

La puesta en marcha de los grupos interactivos nace del compromiso del centro como una comunidad de aprendizaje donde

se pretende incentivar la colaboracion familiar en la escuela. Consiste en el agrupamiento de los alumnos en subgrupos

heterogéneos para que trabajen de forma conjunta en un mismo objetivo. En cada uno de estos subgrupos los acompafia una

persona adulta de la escuela o de la comunidad que favorecera sus interacciones.

Estos grupos interactivos se llevaran a cabo una vez al mes e incluiran actividades de las diferentes areas.

8. VINCULACION DE DESCRIPTORES, COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Por otro lado, en el anexo Il del Decreto 61/22 las competencias clave aparecen concretadas por las competencias especificas

vinculandose con los criterios de evaluacion para cada uno de los ciclos de la etapa de Educacion Primaria en las diferentes areas.

En esta programacién, ademas, los vinculamos con los descriptores del perfil de salida a los que contribuimos:

Descriptores del perfil

de salida

Competencias especificas

Criterios de evaluacién para el tercer ciclo de Educacion Primaria

CCL1, CCL5, CP2,
CP3, CC1, CC2,
CCEC1, CCECS.

1. Reconocer la diversidad de lenguas
del mundo a partir de las propias y de
las existentes en Espafa, para
favorecer la reflexion, identificar y
rechazar prejuicios sobre ellas y para
valorar dicha diversidad como fuente de

1.1. Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades
dialectales, identificando las caracteristicas fundamentales de las de
su entorno geogréfico, asi como algunos rasgos de los dialectos y
lenguas familiares del alumnado.

1.2. Conocer y valorar la importancia del espafol como lengua
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riqueza cultural.

universal, sus origenes e historia.

1.3. Detectar, con autonomia creciente y en contextos proximos,
prejuicios del lenguaje frecuentes, aportando alternativas,
reconociendo modelos positivos y valorando la diversidad de las
lenguas del mundo como una fuente de riqueza cultural.

1.4. Conocer la historia del espafiol como lengua universal, del latin a
las lenguas romances y su expansion desde la Peninsula Ibérica
hacia América y otros continentes.

CCL2, CP2, STEM1,

CD3, CPSAAS, CC3.

2. Comprender e interpretar textos
orales y multimodales, identificando el
sentido general y la informaciébn mas
relevante y valorando con ayuda
aspectos formales y de contenido
basicos, para construir conocimiento y
responder a diferentes necesidades
comunicativas.

2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales y los mensajes explicitos e
implicitos, valorando su contenido y los elementos no verbales
elementales y, algunos elementos formales elementales.

CCL1, CCL3, CCL5,
CP2, STEM1, CD2,
CD3, CC2, CE1L.

3. Explorar, formular y comprobar
conjeturas  sencillas o  plantear
problemas de tipo mateméatico en
situaciones basadas en la vida cotidiana
de forma guiada, reconociendo el valor
del razonamiento y la argumentacion
para contrastar su validez, adquirir e
integrar nuevo conocimiento.

3.1. Producir textos orales y multimodales, de manera autébnoma,
coherente y fluida, en contextos formales sencillos y utilizando
correctamente recursos verbales y no verbales basicos.

3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas,
incorporando estrategias sencillas de escucha activa, de cortesia y
de cooperacion conversacional.

CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM1, CD1,
CPSAA4, CPSAAS.

4. Comprender e interpretar textos
escritos y multimodales, reconociendo
el sentido global, las ideas principales y
la informacion explicita e implicita, y

4.1. Comprender el sentido global y la informacién relevante de textos
escritos 'y multimodales, realizando inferencias y a partir de
estrategias basicas de comprension antes, durante y después de la
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realizando con ayuda reflexiones
elementales sobre aspectos formales y
de contenido, para adquirir y construir
conocimiento y para responder a
necesidades e intereses comunicativos

diversos.

lectura.

4.2. Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos
formales y no formales de textos escritos y multimodales, valorando
su contenido y estructura y evaluando su calidad, fiabilidad e
idoneidad en funcion del

propasito de lectura.

CCL1, CCLS3, CCL5,
STEM1, CD2, CDS3,
CPSAA5, CC2.

5. Producir textos escritos |y
multimodales, con correccién gramatical
y ortografica basicas, secuenciando
correctamente los  contenidos vy
aplicando estrategias elementales de
planificacion, textualizacién, revision y
edicién, para construir conocimiento y
para dar respuesta a demandas
comunicativas concretas.

5.1. Producir textos escritos y multimodales de relativa complejidad,
con coherencia y adecuacién, en distintos soportes, progresando en
el uso de las normas gramaticales y ortogréaficas basicas al servicio
de la cohesién textual y movilizando estrategias sencillas,
individuales o grupales, de planificacion, textualizacion, revision y
edicion.

CCL3, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAAS5,
CC2, CE3.

6. Buscar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de dos o mas
fuentes, de forma planificada evaluando
su fiabilidad y reconociendo algunos
riesgos de manipulacion y
desinformacion, para transformarla en
conocimiento 'y para comunicarla,
adoptando un punto de vista personal y
respetuoso con la propiedad intelectual.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacion de distintas
fuentes, incluidas las digitales, citandolas y recreandolas mediante la
adaptacioén creativa de modelos dados.

6.2. Compartir los resultados de un proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algun tema de interés personal o social y
medioambiental.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro y adecuado de las
tecnologias digitales en relacion con la basqueda y la comunicacion
de la informacion.

CCL1, CCL4, CD3,
CPSAA1, CCEC1,
CCEC2, CCECaS.

7. Leer de manera auténoma obras
diversas seleccionadas atendiendo a
Sus gustos e intereses, compartiendo

7.1. Leer de manera autbnoma textos de diversos autores y autoras
ajustados a sus gustos e intereses, avanzando en la construccion de
su identidad lectora.

21




las experiencias de lectura, para iniciar
la construccion de la identidad lectora,
para fomentar el gusto por la lectura
como fuente de placer.

7.2. Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos,
participando en comunidades lectoras en el &mbito escolar o social.

CCL1, CCL2, CCLA4,
CCEC1, CCEC2,
CCECS, CCECA4.

8. Leer, interpretar y analizar, de
manera acompafada, obras 0
fragmentos literarios adecuados a su
desarrollo, estableciendo relaciones
entre ellos e identificando el género
literario y sus convenciones
fundamentales, para iniciarse en el
reconocimiento de la literatura como
manifestacion artistica y fuente de
placer, conocimiento e inspiracion para
crear textos de intencion literaria.

8.1. Escuchar y leer textos literarios adecuados a su edad, que
recojan diversidad de autores y autoras, relacionandolos en funcién
de los temas y de aspectos elementales de cada género literario, e
interpretandolos, valorandolos y relaciondndolos con otras
manifestaciones artisticas o culturales de manera progresivamente
autébnoma.

8.2. Producir, de manera auténoma, textos sencillos individuales o
grupales con intencion literaria, reelaborando con creatividad los
modelos dados, en distintos soportes y complementandolos con otros
lenguajes artisticos.

CCL1, CCL2, CP2,
STEM1, STEMZ2,
CPSAAS.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el
lenguaje a partir de procesos de
produccién y comprension de textos en
contextos significativos, utilizando la
terminologia elemental adecuada, para
iniciarse en el desarrollo de la
conciencia de la lengua y para mejorar
las destrezas de produccion y
comprension oral y escrita.

9.1. Establecer generalizaciones sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua de manera acompafada, formulando
hipoétesis y buscando contraejemplos, a partir de la observacion,
comparacion y transformacion de palabras, enunciados y textos, en
un proceso de producciébn o comprension de textos en contextos
significativos.

9.2. Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos
problemas de comprensién lectora, de manera autbnoma, a partir de
la reflexion metalinguistica e interlinglistica y usando la terminologia
basica adecuada.
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CCL1, CCLS5, CP3,
CD3, CPSAAS, CC1,
CC2, CCa.

10. Poner las propias
comunicativas al servicio de la | palabra, identificados mediante la reflexion grupal acompafada,

convivencia utilizando
adecuado y eficaz.

un

practicas | 10.1. Rechazar los usos del lenguaje discriminatorio a través de la

lenguaje | sobre distintos aspectos, verbales y no verbales, de la comunicacion,
teniendo en cuenta referentes de igualdad entre hombres y mujeres.

10.2. Movilizar con planificacion, estrategias basicas para la escucha
activa, la comunicacion asertiva y la deliberacion argumentada
mediante el didlogo.

9. TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

Las unidades didacticas son la organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en periodos muy cortos (de dos a

tres semanas) donde se plantea la acciébn de manera mucho mas detallada y precisa que en la programacion.

El criterio fundamental de temporalizacidn es el de flexibilizacion atendiendo a los intereses, motivaciones y ritmo de

aprendizaje de los alumnos, tanto de forma grupal como individual.

UD1. ¢(Cuidamos los mares?
UD2. ¢Para qué vamos al colegio?
UD3. jNo es justo!

UD4. ¢Respetamos alos animales?

UD5. ¢Como es tu localidad? UD9. ¢ Qué quieres ser?
UD6. ¢, Qué deporte haces? UD10. ¢(Qué comemos?
UD7. ¢ Te gusta la masica? UD11. jQué valiente!

uD8. ¢ Protegemos la naturaleza? UD12. ;De donde eres?
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10. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencién a la diversidad es el eje vertebrador de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, supone llevar a cabo una
intervencidon educativa inclusiva y promotora del desarrollo para todos los alumnos. Esta realidad nos ha llevado a planificar

medidas y actuaciones en el marco del plan de atencion a la diversidad del centro, que permitan superar las posibles barreras de

aprendizaje y dar asi, una repuesta adaptada a las necesidades educativas de todo el alumnado.

10.1. Disefio Universal para el Aprendizaje

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es un modelo de ensefianza cuyo objetivo es superar todo tipo de barreras

educativas a través de tres principios que implican proporcionar al alumnado medios variados de representacién, accion y

expresion, y motivacion en la informacion que se presenta.

Este planteamiento serd llevado a cabo en esta programacion a lo largo del desarrollo de las unidades didacticas y las
actividades de ensefianza-aprendizaje.

10.2. Medidas generales de atencion a la diversidad

Estas medidas tienen un caracter preventivo y se dirigen a todo el alumnado. Algunas de las que se desarrollan en esta

planificacion, son las siguientes:

- Actividades graduadas en dificultad y ritmos.

- Flexibilizacion del espacio en diferentes agrupamientos.

- Proposicion de tareas que permitan diferentes formas de ejecucion.
- Plantear actividades de libre ejecucién segun sus intereses.

- Seleccidn de técnicas y estrategias que favorezcan el trabajo cooperativo.
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- Adecuacion de técnicas, procedimientos e instrumentos de evaluacion.

10.3. Medidas de apoyo ordinario

Segun el articulo 7 de la Orden 3622/2014, estas medidas tienen un caracter organizativo y metodologico y van dirigidas a los
alumnos con dificultades en aspectos basicos e instrumentales del curriculo. De estas medidas, destacamos el refuerzo

individual y los agrupamientos flexibles.

Para el alumno que presenta desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje se toman medidas de adaptacion de los

materiales (traducciones en su idioma, ejercicios con vocabulario mas sencillo, sintaxis corta, etc.)

Para los alumnos con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad, se toman medidas de apoyo ordinario que
garantizan su acceso al curriculo: ubicacién en un lugar tranquilo del aula, flexibilizaciébn de tiempos en tareas y pruebas de
evaluacion, division de ejercicios en pruebas escritas, lectura y escritura de textos parrafo a parrafo, feedback frecuente y uso de
técnicas de focalizacion de la atencién (subrayado, esquema, etc.). No obstante, la alumna con este trastorno recibe apoyo de la
profesora de Pedagogia Terapéutica cuatro sesiones semanales en el area de Matematicas.

10.4. Medidas de apoyo especifico
Tal y como se refleja en el articulo 8 de la Orden 3622 y articulos 3b y 29 de la Ley 1/2022, estas medidas van dirigidas a los

alumnos que presentan necesidades educativas especiales, son de caracter individual y requieren de una evaluacion

psicopedagdgica previa realizada por el equipo de orientacion.

El alumno con Trastorno Especifico del Lenguaje tiene una Adaptacion Curricular Individual (ACI) significativa con un nivel

de 2° Educacion Primaria. Recibe apoyo por parte de las especialistas de Pedagogia Terapéutica (cuatro sesiones) y de Audicion y
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Lenguaje (dos sesiones), con quienes se mantiene una coordinacion continua para tratar aspectos prioritarios en cada unidad

didactica.
Las medidas que se toman con este alumno son:

e Materiales especificos adaptados.
e Ubicacion en el aula que permita al alumno mantener contacto ocular con los docentes y el resto del aula.

e Aumento de tiempos en actividades y pruebas de evaluacion.

Con respecto al alumno que presenta Discapacidad Auditiva tiene una Adaptacion Curricular Individual de acceso al curriculo.
Recibe apoyo por parte de la especialista en Audicion y Lenguaje dos sesiones semanales, y desde el aula se toman las

siguientes medidas:

e Proyectar los audiovisuales subtitulados

e Situarle de frente al profesor y en el centro del aula.

e Mantener siempre visible la boca para apoyar la lectura labial.

e Flexibilizar los tiempos

e Evaluacién: no penalizar el examen por faltas o errores morfosintacticos
e Reducir el ruido y procurar mantener una buena iluminacion.

e Escribir en la pizarra los conceptos mas relevantes y esquemas.
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11. EVALUACION

La evaluacion es el procedimiento de recogida, analisis y valoracion de la informacion obtenida sobre el proceso de
enseflanza-aprendizaje para tomar decisiones de mejora que nos permitan ajustar la ensefianza a los logros y dificultades del
alumno. Ha de ser continua, ya que se realiza a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que permite detectar
dificultades y adoptar las medidas necesarias para solventarlas. Es global puesto que tiene en cuenta todas las capacidades del
alumno, sus caracteristicas y su progreso en el conjunto de las areas. También tiene un caracter formativo y orientador, ya que

aporta informacion constante sobre el desarrollo educativo con el fin de mejorarlo.

11.1. Modalidades de evaluacion

Las modalidades de evaluacion se refieren a los diferentes momentos en los que se aplica, sin olvidar que la evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje debe abarcar todo su desarrollo. Teniendo esto presente, vamos a describir las tres

modalidades de evaluacién que se dan en esta programacion:

e Inicial: nos aporta una informacién valiosa sobre los conocimientos previos del alumnado, su estilo de aprendizaje o sus
intereses. Con ella, tomaremos decisiones para construir un proceso de ensefianza-aprendizaje coherente y ajustado a
las necesidades detectadas. Esta evaluacion la llevaremos a cabo mediante una prueba al inicio del curso escolar y de
cada unidad didactica.

e Procesual: se realizara durante el transcurso del proceso de ensefianza-aprendizaje para conocer y valorar el grado de
adquisicién de los objetivos establecidos tras la evaluacion inicial, y perfeccionar el proceso didactico y metodolégico
realizando las modificaciones que creamos oportunas.

e Final: sitta el grado de aprendizaje que han obtenido los alumnos comparando los resultados iniciales y finales, lo que va a

permitir tomar decisiones sobre la promocion de los alumnos.
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11.2. Procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluacion
Procedimientos

Desde los agentes de la evaluacion, es decir, de quién realiza la accién de evaluar, los procedimientos que se van a tener en
cuenta son: la autoevaluacion (es el propio alumno quien evalla su proceso de aprendizaje), la coevaluacion (cuando los

alumnos se evallan entre si) y la heteroevaluacion (la realiza el docente a través de diferentes instrumentos de evaluacion).
Técnicas e instrumentos

Los procedimientos anteriores se van a llevar a cabo mediante una serie de técnicas de obtencion de datos (observacion

sistematica, entrevistas, cuestionarios, etc.) y técnicas de analisis de datos (analisis de contenido)

En cuanto a los instrumentos, emplearemos los siguientes:

Escala de estimacién: cuadro de doble entrada en la que indicamos el nivel de logro de actitudes. Ademas del docente para

valorar los aprendizajes, los alumnos la emplearan para valorar y reflexionar sobre el desempefio de sus compafieros.

e Registro anecddtico: documento donde se recogen situaciones espontaneas del aula que aportan informacion significativa

para valorar actitudes.
e Rubricas: tabla de doble entrada en la que se describen las caracteristicas especificas de una tarea desglosadas en varios
niveles de rendimiento. Se utiliza para valorar el cuaderno y las producciones orales y escritas.

e Diana de evaluacién: sistema de evaluacion visual en la que el alumno valora y reflexiona sobre su propia actitud, esfuerzo

y aprendizaje. Seran completadas al finalizar cada unidad didactica.

e Portafolio de aprendizaje: Es una coleccion de materiales escritos que se seleccionan para que el alumno los observe,

analice y evalle su propio progreso. Se emplearan al finalizar cada trimestre.
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e Pruebas especificas: en cada unidad didactica se realizaran pruebas orales, escritas y digitales para evaluar el grado de

consecucion de los objetivos.

A continuacién, se muestra la relacion entre los procedimientos e instrumentos de evaluacion:

/HETEROEVALUACIC')N\

Registro anecdaotico

Rubrica
Pruebas

Escala de estimacion

& J

11.3. Criterios de calificacion

Los criterios de calificacién se ajustan a los criterios basicos de calificacion acordados en Claustro para cada nivel en el
documento de Concreciones del Curriculo de la PGA 2022-2023:

e La participacion, responsabilidad en las tareas y habitos de estudio (entrega de tareas, trabajo en clase...) se

recogeran a través de listas de control y andlisis del cuaderno del alumno. Supondra un 30% de la nota del alumno.

e EI dominio de los contenidos tedricos, curriculares y procedimentales se registraran a través de pruebas escritas,

esquemas, mapas conceptuales, y contara un 30%.
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e Los contenidos orientados a la realizacion de situaciones de aprendizaje, centradas en aspectos transversales
(comprension lectora, expresion oral y escrita, educacion civica, comunicacion audiovisual, tic y emprendimiento) contaran un
40%.

Se emplearan en las diferentes unidades didacticas y seran conocidos tanto por los alumnos como por las familias.

Responsabilidad,
participacion y
habitos de estudio

v

Contenidos
curriculares
basicos
30%

Situaciones
de aprendizaje
40%

La nota final de cada trimestre se realizarA mediante la valoracion del progreso del alumno a lo largo del mismo, y se

expresara con los términos: Insuficiente (IN), Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT) y Sobresaliente (SB).
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11.4. Asistencia

Dado el caracter competencial de las actividades desarrolladas desde esta programacion, la asistencia a las clases es
fundamental. Teniendo en cuenta el alto nivel de absentismo que presenta el centro, desde el Claustro se ha acordado que para

superar un area es necesario que el alumno no disponga de mas de un 10% de faltas injustificadas.

11.5. Programacion de refuerzo del area

Esta programacion tiene en cuenta el programa de refuerzo del area donde se incluyen las siguientes medidas:

e La colaboracion de la maestra de Educacion Compensatoria 7 sesiones semanales para las areas de Lengua Castellana y
Matematicas. También se cuenta con la colaboracion de un maestro de apoyo tres sesiones a la semana para las areas
de Ciencias. Esta colaboracién se desarrolla tanto dentro como fuera del aula.

e Desarrollo de actividades que implican fundamentalmente las destrezas de lectura y escritura mediante fichas de refuerzo,

materiales manipulativos y digitales (fichas interactivas, trabajos digitales basados en sus intereses, etc.)

11.6. Evaluacion de la practica docente

En este documento, la evaluacion de la ensefianza se propone como una manera de reflexién continua que permita mejorar la
practica educativa. Se llevara a cabo en tres momentos (fase de preparacion, de realizacion y de evaluacion) mediante una

escala de estimacion que incluird algunos indicadores como:

e Fase de preparacion: Hay conexion con las programaciones curriculares del Proyecto Educativo; los objetivos y contenidos

son adecuados a las caracteristicas del alumnado; planificacion coordinada con el resto del profesorado.
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e Fase de realizacion: empleo de técnicas motivadoras variadas; conexion de los conocimientos previos con los nuevos;
presentacion de la funcionalidad del aprendizaje y relacion con situaciones de la vida real; recursos utilizados; ambiente de
trabajo; atencion a la diversidad; seguimiento del trabajo en el aula.

e Fase de evaluacion: realizacion de la evaluacion inicial al principio de curso; aplicacion de los criterios de evaluacion y

calificacion; uso de diferentes instrumentos de evaluacion; empleo de autoevaluacion del alumnado.

12. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Son aquellas que se llevan a cabo en el horario escolar, potencian los contenidos curriculares y mejoran las competencias del
alumnado. A través de ellas, se persigue: aumentar la motivacién del alumnado, reforzar su proceso de aprendizaje, facilitar su

aproximacion a la cultura y fomentar el respeto hacia los demas.
Estas actividades complementarias se van a llevar a cabo por trimestres:

e 1°trimestre: calendario de adviento (Objetivos de Desarrollo Sostenible)

e 2°trimestre: Dia de la Paz (mural a modo de cartelera, con peliculas y cortos que trabajan diferentes valores), Dia de la
Mujer (autoras y actrices relevantes de nuestra literatura y cine).

e 30 trimestre: Actividades Dia del libro (visualizacion en Padlet de la publicacion de los libros favoritos de sus familiares

cuando eran nifios).

32




13. CONTRIBUCION A LOS PLANES ESPECIFICOS DEL CENTRO

Como hemos comprobado, la programacion didactica no solo se enmarca en la normativa vigente, sino también en los
acuerdos establecidos en el Proyecto Educativo y en la Programacion General Anual. Algunos ejemplos de la contribucion de esta

programacion a proyectos y planes del centro son:
13.1. Proyecto del Centro

El proyecto aprobado por unanimidad en las tres etapas educativas del Ceipso ha sido titulado “El barrio”. Se trata de
profundizar en el conocimiento del mismo e intervenir en el entorno préximo: familias, barriada y localidad de Alcorcon. El proyecto
comienza con un viaje en el que todos estan inmersos y a través del cual se desarrollaran situaciones de aprendizaje tanto dentro
como fuera del ambito escolar y a través de las cuales se desarrollaran contenidos transversales y curriculares. A modo de

ejemplo citamos la que se realizard en el primer trimestre: una gymkana internivelar que permitirA descubrir o reconocer

establecimientos y servicios del barrio siguiendo pistas a modo de adivinanzas.
13.2. Plan Fomento a la Lectura
Se centra en el desarrollo de habitos lectores del alumno desde todas las areas del curriculo creando un clima adecuado para

que surja el placer por la lectura. Dada la importancia de esta habilidad en el area, a lo largo del curso, se fomentaran diferentes

lecturas:
Compartidas:

e Se dedica una sesion semanal a la lectura en voz alta de un mismo libro.
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Auténomas:

e Los alumnos pueden asistir a la biblioteca del centro en la hora asignada para el préstamo de libros.
e Cada lunes de forma quincenal, un grupo se encargara de actualizar el mural “Leerflix” en base a sus gustos y opiniones
con los libros de la biblioteca de aula. Ademas, se incluye un muro donde los alumnos elaboran criticas de los libros leidos

0 anotan las frases que les hayan gustado.

13.3. Plan de Accién Tutorial

Es el conjunto de acciones de orientacion personal, académica y profesional, que guiaran el proceso educativo tanto individual
como colectivo de nuestro alumnado. En la etapa de Educacion Primaria se integra en el desarrollo de la actividad educativa

cotidiana e implica en nuestra labor docente actuaciones del siguiente tipo:

”

e Con los alumnos: se seguiran las propias lineas de accion tutorial como son “ensefiar a ser persona”, “ensefar a convivir,
‘ensefar a pensar y trabajar” y “ensefar a decidir”.

e Familias: se llevaran a cabo reuniones tanto individuales como grupales, se propiciara su participacion en diferentes
actividades y se les dara informacion a través de la agenda, correo electrénico, telefonicamente, etc.

e Docentes: se mantendrd una comunicacion continua y fluida que se llevara a cabo a través de reuniones de diferente

indole.
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13.4. Plan de convivencia

Este plan ha de basarse en el Decreto 32/2019 de 9 de abril modificado por el Decreto 60/2020 de 29 de julio .En él se
recogen las normas que facilitan la convivencia y el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje bajo un clima de trabajo

basado en el respeto, el compariierismo y la solidaridad.

Desde esta programacion colaboraremos para que los alumnos respeten las normas de convivencia del aula e incentivaremos
los valores de empatia, compafierismo y solidaridad a través de los contenidos del area como en el desarrollo de las clases.

Ademas, seran elegidos dos alumnos como comparieros mediadores que participaran en la resolucion pacifica de conflictos.
13.5. Plan para el Fomento de las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion
Este plan pretende lograr una eficaz alfabetizacion digital en los alumnos al potenciar el uso de las Tecnologias de la

Informacién y Comunicacion y las Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento.

Desde esta programacion se pretende desarrollar su tratamiento transversal, su utilizacion como recurso didactico y favorecer

la_construccidon de la competencia digital. Para ello, se hacen necesarias una serie de actuaciones que se llevaran a cabo en el

desarrollo de las unidades didacticas en las que se empleara el ordenador de aula para presentar y reforzar diferentes contenidos,
asi como asistir al aula de informatica para realizar actividades como la busqueda de informacion, manejar aplicaciones
informaticas y visitar paginas web de caracter educativo.

Mediante este plan, se pretende alcanzar los siguientes objetivos:

e Visitar el aula de informatica una vez al menos en cada unidad didactica (en la hora asignada).

e Conseguir que los alumnos manipulen el ordenador con confianza, haciendo de él un instrumento basico como

herramienta de aprendizaje.
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e Familiarizarse con programas, aplicaciones y entornos que faciliten su aprendizaje y favorezcan la adquisicion de

habilidades, destrezas y conocimientos.

13.6. Proyecto Ecoescuela

Este proyecto se dirige a fomentar en la comunidad escolar el respeto y la preservacion del medio ambiente para lograr un
desarrollo sostenible. La contribucion de esta programacion al proyecto se llevara a cabo mediante diferentes actuaciones: por un
lado, a través de las investigaciones relacionadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible durante el primer trimestre (tareas
finales de cada unidad didactica), y mediante la eleccion de dos alumnos ecodelegados que se encargaran de supervisar el

correcto reciclaje tanto en el aula como en el patio.
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